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OPERATIVE-ACTIVE COMPLEX OF FUTURE TEACHERS OF NATURAL RESEARCHES TO THE 
ORGANIZATION OF SAFE LIFE OF SENIOR SCHOOL SCHOOLS 

In the article, based on the analysis of theoretical literature, the operational-activity component of the readiness of 
future teachers of natural sciences to organize the safe life of high school students is described. It was found out that the 
operational-activity component of the readiness of future teachers of natural sciences to organize the safe life of high 
school students reflects the most significant groups of future teachers of natural sciences, which are necessary for a 
successful process of organization of safe living of pupils: prognostic, organizational, communicative, gnostic, research and 
designing ones. It is determined that the operational-activity component of the future teachers' readiness for the 
organization of safe life activities of high school students implies the ability to acquire, supplement and expand knowledge, 
organize their activities and students in accordance with the goals of the educational process and safe life, health and 
learning. saving technologies, and it is advisable to apply them; ability to develop one's own culture of personal and 
personal safety; ability to organize interpersonal interaction; ability to build educational dialogue, to coordinate actions of 
its participants; to stimulate students' activity, initiative, to maintain in them a steady interest in the rules of safe behavior; 
ability to choose the best teaching methods and techniques, forms of work, select, dispense, and constructively build 
educational material that promotes a healthy lifestyle and safety of life; to design goals and objectives of educational and 
educational work; ability to develop a system of organizing the safe functioning of high school students. We see the 
prospects for further research in revealing the essence of other components of the willingness of future science teachers to 
organize the safe functioning of high school students. 
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У статті визначено та обґрунтовано методологічні підходи до формування творчої педагогічної позиції 

майбутніх учителів образотворчого мистецтва: особистісно-діяльнісний, компетентісний, аксіологічний, та 

креативний. 
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Постановка проблеми. Сучасна мистецько-педагогічна освіта має забезпечити ефективну підготовку 

майбутніх учителів образотворчого мистецтва, конкурентоспроможних у сфері освітніх послуг, готових до 

виявлення ціннісно-смислового ставлення до професійно-педагогічної діяльності, творчої активності й ініціативи у 

розв’язанні художньо-педагогічних завдань; здатних до оригінальних педагогічних рішень, нестандартного 

мислення, самостійності, відходу від шаблонів й стереотипів, педагогічної імпровізації та створення інноваційних 

педагогічних продуктів, а отже таких, які мають сформовану творчу педагогічну позицію. 

Для ефективного вирішення зазначеної проблеми необхідно спиратися на фундаментальну науково-теоретичну 

базу, зокрема на систему методологічних підходів.  

Мета статті полягає у визначенні та обґрунтуванні методологічних підходів щодо формування творчої 

педагогічної позиції майбутніх учителів образотворчого мистецтва. 

Виклад основного матеріалу. Здійснене нами у ході наукового пошуку дослідження методологічних стратегій 

засвідчило, що найбільш продуктивними у формуванні творчої педагогічної позиції майбутніх учителів 

образотворчого мистецтва виступають особистісно-діяльнісний, аксіологічний, компетентісний та креативний 
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підходи. Визначені науково-педагогічні підході є взаємодоповнюючими, забезпечують цілісність, органічність, 

взаємозв’язок та всебічність процесу формування творчої педагогічної позиції майбутніх учителів образотворчого 

мистецтва, дозволяють здійснювати комплексне вивчення та вирішення окресленої проблеми. 

Концептуальні засади особистісно-діяльнісного підходу, що полягають у єдності особистісної та діяльнісної 

складових, викладено в працях Б. Ананьєва, Л. Виготського, О. Леонтьєва, С. Рубінштейна, К. Ушинського, у яких 

особистість розглядається як суб’єкт діяльності, яка сама, формуючись у діяльності й у спілкуванні з іншими 

людьми, визначає характер цієї діяльності та спілкування. Так, О. Леонтьєв наголошував на тому, що дійсна основа 

особистості людини лежить не лише в глибинах її природних задатків і нахилів, не в набутих нею навичках, 

знаннях і вміннях, зокрема й професійних, а в тій системі діяльностей, що реалізуються цими знаннями та 

вміннями (Леонтьєв, 2004, с. 142).  

Продуктивна діяльність педагога обумовлена сформованістю його особистісних якостей, ціннісних орієнтацій 

та спрямованості особистості. Особистісна складова особистісно-діяльнісного підходу орієнтує на розвиток та 

саморозвиток особистісних особливостей педагога, потреби у самоорганізації, самовизначенні, саморозвитку, 

самореалізації та самоствердженні, збагачення його особистісного, соціального та професійного досвіду тощо й 

вимагає визнання особистості як продукту суспільного розвитку, носія культури, унікальності, інтелектуальної, 

моральної свободи. Діяльнісна складова особистісно-діяльнісного підходу ґрунтується на твердженні Е. Яковлєва 

про те, що найважливішим фактором розвитку особистості виступає спеціально організована діяльність, при цьому 

освітній процес визначається як неперервна зміна різноманітних видів діяльності (Яковлєв, 2006, с. 205). Отже, 

основою, засобом та важливою умовою розвитку особистості педагога є педагогічна діяльність. Згідно з думкою 

Г. Балла, діяльнісний підхід передбачає орієнтацію на розвиток творчого потенціалу особистості та дає змогу 

враховувати індивідуальні вікові особливості кожного студента посередництвом їх уключення в діяльність, яка 

сприяє самореалізації та особистісному зросту (Балл, 2003). 

Упровадження особистісного підходу у формуванні творчої педагогічної позиції надає можливість врахувати 

особливості особистості майбутнього вчителя образотворчого мистецтва, наявний рівень сформованості 

досліджуваної інтегральної характеристики, максимально орієнтує професійну мистецько-педагогічну освіту на 

індивідуальний досвід студента, дозволяє спрогнозувати та спостерігати поетапне формування компонентів творчої 

педагогічної позиції педагога-художника у процесі художньо-педагогічної діяльності, які обумовлені професійно 

значущими рисами, якостями, властивостями особистості.  

Реалізація діяльнісного підходу забезпечує процесуальну сторону професійного розвитку майбутнього вчителя 

образотворчого мистецтва, спрямованого на формування творчої педагогічної позиції, дозволяє охарактеризувати 

специфіку творчої художньо-педагогічної діяльності. Це зумовлюється тим, що будь-який вид діяльності впливає 

на розвиток та формування складових особистості, а особистість має право обирати ту діяльність, яка найбільше 

відповідає потребам її особистісного розвитку. Таким чином, активне залучення майбутніх педагогів-художників 

до різноманітних видів їх навчально-творчої діяльності – пізнавальної (на навчальних заняттях та виконанні 

самостійної роботи), практичної (видах педагогічної практики), художньої (оволодіння образотворчим мистецтвом) 

– сприятиме організації та керуванню процесом формування творчої педагогічної позиції. При цьому необхідно 

враховувати зміст, цілі, засоби, особливості та передумови навчально-творчої діяльності майбутнього вчителя 

образотворчого мистецтва. 

Важливим аспектом формування творчої педагогічної позиції майбутнього вчителя образотворчого мистецтва на 

основі особистісно-діяльнісного підходу слід вважати вияв творчої активності студентів, яка детермінує його 

прагнення й готовність за внутрішнім переконанням здійснювати ініціативні, нестандартні, самостійні дії у вирішенні 

завдань художньо-педагогічної діяльності, що виражається в умінні відходити від шаблону, асоціативному мисленні, 

емоційному сприйнятті художньо-педагогічної дійсності, стійкій потребі в імпровізації і творчості. 

Отже, врахування положень особистісно-діяльнісного підходу дозволяє розглядати процес формування творчої 

педагогічної позиції майбутнього вчителя образотворчого мистецтва як педагогічно організований вид навчальної 

діяльності студентів, у процесі якої здійснюються цілеспрямовані впливи на вдосконалення їх потреб, мотивів, 

системи ціннісних орієнтацій та педагогічних установок; відбувається усвідомлення студентами необхідності 

формування власної творчої педагогічної позиції та подальшого її розвитку як однієї з цілей професійної 

діяльності; стимулюється самоактивність студентів у створенні інноваційно-творчих педагогічних продуктів та 

розв’язанні художньо-педагогічних завдань.  

Провідне місце серед методологічних підходів посідає компетентнісний підхід, який передбачає спрямованість 

освітнього процесу на формування та розвиток ключових і предметних компетентностей особистості студентів, 

результатом якого буде формування загальної компетентності людини, що є інтегрованою характеристикою 

особистості, яка має сформуватися у процесі навчання і містити знання, вміння, ставлення, досвід діяльності й 

поведінкові моделі особистості (Овчарук, 2004).  

Вивченню різноманітних аспектів компетентнісного підходу присвячені роботи вітчизняних учених: 

Ю. Бабанського, Н. Бібік, І. Беха, А. Болотова, С. Бондар, Н. Бухлової, Ф. Вайнерта, О. Дубасенюк, Е. Зеєра, 

І. Зимньої, ,В. Краєвського, О. Лебедєва, Л. Лук’янової, Ю. Мальованого, А. Маркової, Н. Ничкало, О. Пометун, 

О. Овчарук, О. Локшиної, О. Савченко, В. Сластьоніна, Л. Таращенко, С. Трубачової, В. Шадрикова, О. Чернишова 

та ін. У художньо-педагогічній освіті проблема професійної компетентності вчителя образотворчого мистецтва 

знайшла висвітлення у наукових розвідках О. Бараболі, І. Бех, Е. Бєлкіної, О. Гайдамаки, М. Гловань, В. Кавун, 

О. Калініченко, Л. Масол, В. Радкевич, І. Ревенко, О. Щолокової, В. Хименець та ін.  

Компетентнісний підхід сучасна педагогічна наука потрактує як єдину систему визначення мети, вiдбору 

змiсту, організаційного забезпечення процесу підготовки фахівця на основі виокремлення спеціальних, загальних i 

ключових компетенцiй, що гарантують високий рівень та результативність його майбутньої професійної діяльності. 

І. Бургун (2010) зазначає, що компетентнісний підхід передбачає зміщення акцентів із засвоєння знань, умінь і 



ISSN: Print 2075 – 146X, Online 2616-6623. Витоки педагогічної майстерності. 2019. Випуск 23 

 142 

навичок на формування здатності практично діяти, здатності приймати ефективні рішення, активної життєвої 

позиції в усіх сферах суспільного життя, а також навичок безперервної самоосвіти та рефлексії.  

На думку І. Бургун, компетентна особистість характеризується такими якостями:  

– гнучкістю, мобільністю, конкурентноздатністю, уміннями інтегруватися в динамічне суспільство, 

презентувати себе на ринку праці; 

– критичністю мислення; 

– уміннями використовувати знання як інструмент для розв'язання життєвих проблем; 

– здатністю генерувати нові ідеї, приймати нестандартні рішення й нести за них відповідальність; 

– комунікативністю, умінням працювати у команді; 

– уміннями запобігати конфліктним ситуаціям та виходити з них; 

– здатністю цілеспрямовано використовувати свій потенціал як для самореалізації у професійному й 

особистісному плані, так і в інтересах суспільства, держави; 

– уміннями здобувати, аналізувати інформацію, отриману з різних джерел, застосовувати її для індивідуального 

розвитку і самовдосконалення; 

– бережливим ставленням до свого здоров'я та здоров'я інших як до найвищої цінності; 

– здатністю до вибору численних альтернатив, які пропонує сучасне життя тощо (Бургун, 2010). 

Аргументуючи необхідність компетентнісного підходу, Л. Масол виділяє сукупність компетентностей, які 

формуються у процесі загальної мистецької освіти, та розподіляє їх на наступні групи:  

– особистісні: загальнокультурні (ціннісно-орієнтаційні, художньо-світоглядні, культуротворчі, 

культурнодозвіллєві);  

– спеціальні або художньо-естетичні (мистецький тезаурус, ментальний естетичний досвід, художньо-творчі 

здібності, художньо-образне мислення, естетичне ставлення);  

– функціональні компетентності: предметні (музичні, образотворчі, театральні, хореографічні тощо);  

– міжпредметні – галузеві (художньо-естетичні) та міжгалузеві (художньо-гуманітарні);  

– метапредметні (загальнонавчальні) – інформаційно-пізнавальні (здатність до пошуку та оперування 

художньою інформацією);  

– саморегуляція (уміння організувати та контролювати власну художню діяльність, здатність до 

самовдосконалення шляхом мистецької самоосвіти та самовиховання); 

– соціальні компетентності: комунікативні (здатність до спілкування з приводу мистецтва, естетичних 

цінностей);  

– соціально-практичні (здатність до співпраці у сфері мистецтва, до роботи в команді) (Масол, 2006). 

Для нашого дослідження цінними є праці О. Смірнової, яка структуруючи художньо-педагогічну 

компетентність майбутнього вчителя образотворчого мистецтва, виокремлює фахові компетенції, якими повинен 

володіти учитель образотворчого мистецтва з метою ефективного здійснення професійної діяльності: 

конструктивні – пов’язані з відбором і організацією навчального матеріалу; організаторські – пов’язані з 

організацією педагогом власної діяльності і діяльності учнів; дослідницькі – дозволяють викладачу правильно 

враховувати індивідуальні особливості особистості учнів; комунікативні – забезпечують процес педагогічного 

спілкування на заняттях (Смірнова, 2008).Здійснений аналіз освітніх стандартів, освітньо-кваліфікаційних 

характеристик, освітньо-професійних програм бакалаврату, що забезпечують підготовку майбутніх учителів 

образотворчого мистецтва, дозволяє виділити наступні блоки фахових компетенцій, якими має володіти випускник 

напряму підготовки «Образотворче мистецтво» та на які необхідно орієнтуватися при формуванні творчої 

педагогічної позиції 

1. Організаційна: здатність до співпраці з митцями та фахівцями інших спеціальностей; здатність до організації 

й виконання оригінальних творчих проектів у складі групи, здатність до організації та проведення творчих заходів 

мистецького спрямування; здатність до самостійної розробки та реалізації авторських проектів у галузі художньої 

діяльності. 

2. Естетико-культурологічна: здатність до естетизації середовища та активної участі у соціокультурному житті; 

здатність виявляти художні знання, які відображають видову специфіку та взаємодію візуальних мистецтв; 

здатність до формування сучасного художньо-творчого мислення, застосування набутих знань на практиці. 

3. Особистісно-креативна: здатність до самостійного прийняття сміливих рішень, генерування нових 

оригінальних ідей для досягнення творчих цілей, здатність до самокритики задля бажання досягти успіху. 

4. Художньо-творча: здатність до самостійної науково-дослідницької, організаційної діяльності у галузі: 

станкового живопису, вільної та друкованої графіки. 

5. Медіакомпетентність: здатність бути носієм медіакультурних смаків і стандартів, ефективно взаємодіяти з 

медіапростором, створювати нові елементи медіакультури сучасного суспільства. 

6. Управлінська: здатність застосовувати комплекс методів і форм управління закладом культури, володіння 

високою методологічною культурою. 

7. Практична: здатність застосовувати здобуті знання на практиці, розв’язувати складні задачі в галузі 

виставкової, галерейної, мистецької діяльності; здатність здійснювати календарно-тематичне та поточне 

планування уроків образотворчого мистецтва з чітким визначенням типу, мети, завдань і структури, урахуванням 

вікових особливостей і рівнів підготовки учнів; здатність моделювати і проводити уроки образотворчого мистецтва 

різних типів і позаурочні виховні заходи мистецтвознавчого напряму із застосуванням ТЗН, використовуючи 

систему міжпредметних зв’язків; здатність добирати наочність, самостійно виготовляти дидактичний матеріал 

відповідно до мети і завдань уроку; здійснювати самоконтроль, самоаналіз та об’єктивну самооцінку власної 

педагогічної діяльності. 
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Резюмуючи, зазначимо, що компетентнісний підхід є необхідним у контексті вирішення завдань нашого 

дослідження, оскільки результатом формування творчої педагогічної позиції майбутнього вчителя образотворчого 

мистецтва стануть художньо-педагогічні компетенції, які сприятимуть формуванню досвіду художньо-педагогічної 

діяльності, розвитку креативності, мобільності, ініціативності, що забезпечують готовність та здатність до 

оригінальних педагогічних рішень, нестандартного мислення, самостійності, відходу від шаблонів й стереотипів, 

педагогічної імпровізації та створенні інноваційних педагогічних продуктів. 

Методичні засади формування творчої педагогічної позиції майбутніх учителів образотворчого мистецтва 

також ґрунтуються на аксіологічному підході, використання якого в педагогіці стало предметом дослідження 

Н. Асташової, І. Беха, І. Бужиної, Т. Варенко, С. Гончаренка, В. Гриньової, Л. Демінської, І. Зязюна, І. Ісаєва, 

Т. Калюжної, В. Огнев’юка, О. Савченко, М. Сметанського, О. Сухомлинської, Г. Щедровицького та ін. 

Аксіологічний підхід акцентує увагу на дослідженні ціннісно-мотиваційної сфери особистості, зважаючи на те, що 

творча педагогічна позиція майбутнього вчителя образотворчого мистецтва за своєю суттю та змістом є 

аксіологічним професійно-особистісним утворенням, яке передбачає наявність сформованої системи педагогічних 

ідеалів, поглядів, переконань, цінностей та ціннісних орієнтацій як структурної частини загального ціннісного 

потенціалу особистості. Аксіологічне підґрунтя творчої педагогічної позиції у сфері художньо-педагогічної 

діяльності підкреслює О. Гуторова, на думку якої пріоритетною основою розвитку педагогічної позиції визнаються 

педагогічні цінності, що пропускаються через досвід діяльності та трансформуються до особистісного смислового 

значення (Гуторова, 1996). 

Ми погоджуємося з точкою зору О. Отич, яка стверджує, що аксіологічна парадигма освіти задає ціннісне 

бачення педагогічних проблем й утверджує ціннісний (аксіологічний) підхід до розгляду педагогічних явищ, згідно 

з якими вони оцінюються з позиції їх відповідності визначеній у суспільстві системи цінностей (Отич, 2007, с. 24).  

Н. Ткачова потрактовує аксіологічний підхід як своєрідну філософсько-педагогічну стратегію, яка ґрунтується 

на ідеї пріоритету загальнолюдських цінностей і самоцінності кожної особистості та визначає перспективи 

подальшого вдосконалення системи освіти й оптимального використання педагогічних ресурсів відповідно до 

вимог сучасного суспільства (Ткачова, 2006). 

В. Бойчук, вмотивовуючи доцільність аксіологічного підходу в освіті, розглядає останній як підхід, що дозволяє 

через сучасні пріоритети, засновані на традиційних і нових цінностях вітчизняної освіти, підкреслити центральне 

місце людини в педагогічній системі (Бойчук, 2017, с. 120).  

Цінність аксіологічного підходу для формування творчої педагогічної позиції полягає у тому, що майбутні 

вчителі образотворчого мистецтва у процесі професійної підготовки мають опановувати загальнолюдські цінності, 

формувати особистісну систему цінностей, а також уміння, які у майбутній художньо-педагогічній діяльності 

дозволять сформувати таку саму систему цінностей у вихованців. Крім того, доцільно зазначити, що аксіологічно 

зорієнтована художньо-педагогічна освіта спрямована на створення у процесі підготовки майбутніх учителів 

образотворчого мистецтва необхідних умов для становлення системи професійно-педагогічних цінностей 

майбутнього вчителя образотворчого мистецтва. 

Звернення до аксіологічного підходу уможливлює ґрунтовне усвідомлення майбутніми педагогами-

художниками значення, сенсу та мети формування творчої педагогічної позиції для майбутньої художньо-

педагогічної діяльності та важливості розвитку високого рівня художньо-педагогічної освіченості; реалізацію 

гуманістичних засад у професійній діяльності майбутнього вчителя образотворчого мистецтва, для яких художньо-

педагогічна діяльність має стати цінністю, яка будується на ретрансляції соціокультурного досвіду та 

загальнолюдських цінностей.  

Для осмислення процесу формування творчої педагогічної позиції майбутніх учителів образотворчого 

мистецтва значущими виступають концептуальні положення й креативного підходу, теоретичною основою якого 

стали дослідження Г. Айзенка, Ф. Баррона, Дж. Гилфорда, А. Маслоу, С. Медніка, Е.Торренса та інших, орієнтація 

на який забезпечує розвиток творчого потенціалу, якостей творчої особистості, творчого потенціалу, творчої 

індивідуальності у цілісній структурі творчої педагогічної позиції майбутнього вчителя образотворчого мистецтва. 

Креативний підхід у вищій освіті спрямований на відкриття та розвиток творчих здібностей особистості, 

формування установок студентів на самостійний пошук, на багатоваріатність, оригінальність, нешаблонність у 

прийнятті рішень, на самопізнання власної творчої індивідуальності тощо. 

Так, Л. Кондрашова (2009), визначає креативний підхід як методологічну спрямованість навчального процесу на 

розвиток потреби до новизни, нестандартне розв’язання навчальних задач у студентів, що дозволяє шляхом 

активізації креативних здібностей забезпечувати стимулювання як засвоєння навчальної інформації, так і її 

відтворення. Визначений підхід забезпечує гармонізацію педагогічного впливу й активних дій студентів у навчанні, 

способів вирішення пізнавальних задач, креативних здібностей студентів і разом з тим набуття досвіду (с. 103). 

Крім того, на думку автора, креативний підхід до організації освітнього процесу переорієнтує його з предметно-

змістового аспекту на особистість майбутнього спеціаліста і проявляється: у формуванні навчальних цілей у 

вигляді мислительних задач; ціннісно-смислової інтерпретації навчальної діяльності; у нестандартних способах і 

діях по задоволенню потреби у новизні і творчості; у створенні авторських програм, проектів, конкурсних творчих 

робіт (Кондрашова, 2009, с. 104).  

Аналізуючи можливості креативного підходу до професійно-педагогічної підготовки майбутніх учителів, 

О. Дубасенюк (2011) стверджує, що креативна спрямованість освітнього процесу сприяє розвитку орієнтації 

особистості в системі професійних та моральних цінностей, вибору професійного сенсу студентами, вихованню у 

майбутніх учителів самостійності, активності та ініціативи (с. 24). Стратегія креативного підходу до організації 

освітнього процесу у вищій школі передбачає: усвідомлення майбутніми вчителями власних особистісних і 

професійних можливостей, розвиток педагогічних здібностей до рівня креативних; задоволення потреби у новизні і 

нестандартних способах розв’язання професійних проблем; установку на творчість і подолання стереотипних 
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способів та формалізму у професійних діях; прогнозування шляхів і вдосконалення творчого потенціалу 

особистості майбутнього фахівця (Дубасенюк, 2011, с. 25).  

Варто зауважити про те, що креативний підхід до будь-якого виду діяльності передбачає активне зростання 

творчих зусиль. Ми вбачаємо цінність означеного підходу у тому, що його застосування до професійної підготовки 

майбутніх учителів образотворчого мистецтва дозволяє орієнтувати їх на розвиток власної творчої активності, 

здатності ефективно діяти у швидко змінюваних умовах художньо-педагогічної діяльності, створювати нові ідеї, 

нестандартно вирішувати професійні задачі, висувати оригінальні педагогічні рішення, виявляти творчі особистісні 

якості, творчі здібності, творчу індивідуальність та творчий потенціал як художній, так і педагогічний.  

Висновки. Отже, було визначено науково-педагогічні підходи, які становлять методологічну базу формування 

творчої педагогічної позиції майбутніх учителів образотворчого мистецтва. Ми вважаємо, що процес формування 

творчої педагогічної позиції майбутніх педагогів-художників відбуватиметься більш ефективно за умови 

комбінованої реалізації особистісно-діяльнісного, компетентнісного, аксіологічного та креативного підходів та 

об’єднання їх у цілісну динамічну систему. Подальшим напрямом дослідження бачиться проектування на основі 

визначених методологічних підходів комплексу педагогічних умов формування творчої педагогічної позиції 

майбутніх учителів образотворчого мистецтва. 
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LEE KHAN 

National Pedagogical Dragomanov University 

METHODOLOGICAL APPROACHES TO THE FORMATION OF CREATIVE PEDAGOGICAL POSITION 
OF THE FUTURE TEACHER FINE ARTS 

The article defines and substantiates methodological approaches to the formation of creative pedagogical position of 
future teachers of fine arts: personal-activity, competence, axiological and creative. It is established that the determined 
scientific-pedagogical approach is complementary, provides integrity, organic, interconnectedness and comprehensiveness 
of the process of formation of creative pedagogical position of future teachers of fine arts. 

The consideration of the provisions of the personality-activity approach allows us to consider the process of formation 
of the creative pedagogical position of the future teacher of fine arts as a pedagogically organized type of educational 
activity of students, in the process of which purposeful impacts are carried out on the improvement of their needs, motives, 
systems of values orientations and pedagogical installations; students are aware of the need to form their own creative 
pedagogical position and its further development as one of the goals of professional activity. 

Competence approach provides formation of artistic and pedagogical competences that will help to gain experience of 
artistic and pedagogical activity, development of creativity, mobility, initiative, providing readiness and ability to original 
pedagogical decisions, non-standard thinking, independence, withdrawal from patterns and stereotypes, pedagogical 
improvisation and creation innovative pedagogical products. 

The appeal to the axiological approach enables a thorough understanding by future educators and artists of the 
significance, meaning and purpose of forming a creative pedagogical position for future artistic and pedagogical activities 
and the importance of developing a high level of artistic and pedagogical education; realization of humanistic principles in 
the professional activity of the future teacher of fine arts, for which the artistic and pedagogical activity should become a 
value, which is based on the retranslation of sociocultural experience and universal values. 

The value of the creative approach lies in the fact that its application to the professional training of future teachers of 
fine arts allows them to focus on the development of their own creative activity, the ability to effectively act in rapidly 
changing conditions of artistic and pedagogical activity, to create new ideas, to non-standard solve professional tasks, to 
nominate original pedagogical solution, to show creative personal qualities, creative abilities, creative individuality and 
creative potential both artistic and pedagogical. 

Key words: creative pedagogical position; methodological approach; personality-activity; competence; axiological; creative. 
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